Κοινωνιολογία της Εκπαίδευσης 

ΔΙΔΑΣΚΑΛΕΙΟ ΔΗΜΟΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ «Δ. ΓΛΗΝΟΣ»

Εργασία στο μάθημα: «Κοινωνιολογία της Εκπαίδευσης»

Διδάσκων: Σπ. Ράσης
[image: image1.jpg]ANNA ®oPAIrKOYAAKH

KoivwvioAoyia
TnC Eknaideuonc

Oewpieqg yla TNV KOIVWVIKN
aviooTNTA OTO OXOAEIO

EKAOZEIZ NAMNAZHZH





Περιληπτική παρουσίαση του βιβλίου:
«ΚΟΙΝΩΝΙΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ»
της Άννας Φραγκουδάκη από τις εκδόσεις Παπαζήση (1985)

Το βιβλίο αυτό αποτελεί μια προσπάθεια να παρουσιαστούν οι σημαντικοί συγγραφείς, η μεθοδολογία, οι θεωρίες και τα κυριότερα συμπεράσματα του κλάδου της Κοινωνιολογίας της Εκπαίδευσης.

Το α΄ μέρος του βιβλίου αποτελεί μελέτη στην οποία παρουσιάζονται τα συμπεράσματα της έρευνας σε διάφορες χώρες για τον κοινωνικό ρόλο του σχολείου, περιγράφεται και σχολιάζεται  η πάλη ιδεών που προκύπτει από τις διαφορετικές θεωρίες, τις συγκρουόμενες ερμηνείες και τις μεθοδολογικές και πολιτικές αντιπαραθέσεις.

Το β΄ μέρος περιέχει επιλογή από μελέτες οι οποίες διαφέρουν ως προς το μεθοδολογικό και θεωρητικό υπόβαθρό τους.

Χαρίλαος Αθ. Κουτσοσπύρος, Θεσσαλονίκη Φεβρουάριος 2007

1. ΤΙ ΕΙΝΑΙ Η ΚΟΙΝΩΝΙΟΛΟΓΙΑ ΤΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ 

Η κοινωνιολογία της εκπαίδευσης είναι κλάδος αρκετά καινούριος, που αναπτύχθηκε κυρίως στις δυτικές χώρες. Η βιβλιογραφία της επομένως είναι δυτική.  Ασχολείται  προφανώς με την εκπαίδευση. Η διαφορά της από τις άλλες προσεγγίσεις είναι ότι μελετάει το εκπαιδευτικό σύστημα ως κοινωνικό θεσμό. Η σημασία του εκπαιδευτικού θεσμού υπογραμμίζεται από τον Emile Durkheim, έναν από τους κλασσικούς κοινωνιολόγους, στον οποίο ανήκει η πατρότητα του κλάδου της εκπαιδευτικής κοινωνιολογίας. 

Αντικείμενο της κοινωνιολογίας της εκπαίδευσης είναι ο πολυσύνθετος ρόλος του σχολείου. Είναι η κοινωνική ενσωμάτωση, η επιλογή γνώσεων, η επιλογή παιδείας (κουλτούρας) και η γλώσσα που το σχολείο μεταδίδει καθώς και το σύνολο αρχών, αξιών και ιδεών που συνθέτουν την ιδεολογία του. Είναι η σχέση του σχολείου με την οικονομία, καθώς και η κοινωνική σύνθεση του σχολικού πληθυσμού. 

Μόλις γύρω στη δεκαετία του 1950, οι ειδικοί αλλά και οι κυβερνήσεις αρχίζουν να ενδιαφέρονται ζωηρά για το εκπαιδευτικό σύστημα και την κοινωνική του αποτελεσματικότητα.

2. ΕΠΙΔΟΣΗ ΣΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΚΑΙ ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΠΡΟΕΛΕΥΣΗ

Εισαγωγικά

Το αυξανόμενο ενδιαφέρον των κυβερνήσεων για την εκπαίδευση, οφείλεται, μαζί με άλλους παράγοντες,  σε μεγάλο βαθμό σε μια θεωρία για την οικονομική ανάπτυξη που στοιχειοθετείται στη μεταπολεμική περίοδο στις ΗΠΑ. Ονομάζεται «θεωρία του ανθρώπινου κεφαλαίου» και συνοψίζεται με δυο λόγια στην άποψη ότι πηγές πλούτου για την οικονομική ανάπτυξη της χώρας είναι όχι μόνο οι γνωστές (ευφορία της γης, υπέδαφος, πρώτες ύλες κτλ.) αλλά και μια άλλη, η σημαντικότερη απ’ όλες, ο άνθρωπος.  Πατέρας της θεωρία ς αυτής είναι ο Αμερικανός οικονομολόγος Theodore W. Schultz. 

Η θεωρία του ανθρώπινου κεφαλαίου και ο οικονομικά χρηστικός στόχος της θα ανοίξουν το δρόμο για πολυάριθμες, εκτεταμένες και μακρόχρονες έρευνες με στόχο να διαπιστωθεί εάν και με ποιους το σχολείο προσφέρει ή όχι ίσες ευκαιρίες σε όλους τους μαθητές. Οι έρευνες αυτές  οδήγησαν σε ορισμένα συμπεράσματα, που συνοψίζονται στα ακόλουθα : 

• η άνιση επίδοση στο σχολείο δεν οφείλεται στις ατομικές διαφορές ικανοτήτων, αλλά στην κοινωνική προέλευση των ατόμων 

• η κοινωνικά καθορισμένη άνιση επίδοση στο σχολείο επιβιώνει και μετά την άρση των οικονομικών και κοινωνικών εμποδίων (προσφορά κτιρίων, δασκάλων και γενικά "δωρεάν παιδείας") 

• η αξιολογική κλίμακα του σχολείου, που με μεθόδους κοινωνικά ουδέτερες (διαγωνισμούς, εξετάσεις) κατατάσσει τους καλούς και τους κακούς μαθητές, αναπαράγει με εντυπωσιακή ακρίβεια την ταξική διαστρωμάτωση της κοινωνίας 

Φαίνεται ότι οι μαθητές είναι άριστοι, μέτριοι και κακοί και οι κατηγορίες αυτές σε όλες τις χώρες αντιστοιχούν, με μεγάλη στατιστική αυστηρότητα, στις κοινωνικές τάξεις από όπου προέρχονται : κακοί μαθητές είναι τα παιδιά των αγροτών και των εργατών, μέτριοι τα παιδιά ορισμένων μικροαστικών κατηγοριών και μεσαίων στρωμάτων, καλοί και άριστοι τα παιδιά των ανώτερων στρωμάτων. 

Το κοινωνιολογικό συμπέρασμα, που αποδεικνύεται συστηματικά και συνεχώς τα τελευταία είκοσι χρόνια, και λέγει ότι η σχολική επίδοση καθορίζεται πριν απ’ όλα από την κοινωνική προέλευση, μοιάζει απίστευτο. Άλλωστε, αντιμετωπίστηκε πολλές φορές από τους ίδιους τους μελετητές σαν απίστευτο και στην προσπάθεια αναίρεσης ή επαλήθευσής του οφείλονται και οι σωρευμένες αποδείξεις για την ορθότητά του. Αντιφάσκει με την κοινή λογική που βλέπει την άνιση επίδοση σαν αυτονόητη και φυσική συνέπεια των ατομικών διαφορών. Η άνιση επίδοση αντιμετωπίζεται, από τότε που υπάρχει το σχολείο ως κοινωνικός θεσμός, σαν προβλεπτή, φυσική και αναπότρεπτη απόρροια των διαφορετικών ικανοτήτων για μόρφωση με τις οποίες γεννιέται το κάθε άτομο. Αυταπόδεικτη αλήθεια, ριζωμένη βαθιά στα μυαλά των ανθρώπων σε όλα τα κοινωνικά στρώματα, στηριγμένη στην κοινή λογική, που στην αναμφισβήτητη ύπαρξη των άπειρων σε κάθε άτομο βιολογικών και ψυχολογικών διαφορών στηρίζει την αυτονόητη διαπίστωση ότι άλλοι "παίρνουν τα γράμματα" και άλλοι όχι, άλλοι γεννιούνται με κλίση προς τη μόρφωση και άλλοι όχι. Η ικανότητα ή η κλίση για τα γράμματα αντιμετωπίζεται μ’ αυτόν τον τρόπο σαν "δώρο" της μοίρας. 

Κλασσικές ανάμεσα στις έρευνες αυτές και πολυσυζητημένες στη διεθνή βιβλιογραφία είναι η λεγόμενη "Έκθεση" του James Coleman (1966), η μελέτη με τον τίτλο "Ανισότητα" του Christopher Jenks (1973) και η έρευνα των Peter Blau και Otis Duncan (1967) για την κοινωνική κινητικότητα στις HΠΑ. 
Έκθεση Κόουλμαν (Η.Π.Α.)
Ο James Coleman και οι συνεργάτες του συνέλλεξαν και επεξεργάστηκαν πολύ µμεγάλο αριθμό δεδομένων. Μελέτησαν στατιστικά 4.000 σχολεία σε ολόκληρη τη χώρα και συνέλλεξαν δεδομένα µε ερωτηματολόγια από περίπου 6450.00 μαθητές. Τα στοιχεία που συνέλλεξαν για τα σχολεία αφορούσαν το είδος του σχολείου, τη χωρητικότητα και την ποιότητα των κτιρίων, τον τεχνικό εξοπλισμό και τα οπτικοαουστικά µμέσα που διέθετε το κάθε σχολείο, επίσης τον αριθμό των διδασκόντων κατά σχολείο, τα πτυχία και την ειδίκευσή τους και τέλος τις δημοσίες δαπάνες πάλι κατά σχολείο. Τα στοιχεία που συνέλλεξαν για τους μαθητές αφορούσαν τη σχολική τους επίδοση, την κοινωνική και οικονομική οικογενειακή τους προέλευση, το µμορφωτικό επίπεδο των γονέων, τις προσδοκίες των μαθητών για το σχολικό μέλλον και τη διάθεσή τους να παραμείνουν ή όχι στο σχολείο μετά το τέλος της υποχρεωτικής φοίτησης.

Η "Έκθεση" του James Coleman και κυρίως τα πολυσυζητημένα συµπεράσµατά της, σύμφωνα µε τα οποία η άνιση κρατική προσφορά σε εκπαιδευτικά αγαθά σε φαίνεται να επιδρά καθοριστικά στην άνιση σχολική επίδοση των μαθητών, ενώ αντίθετα η οικογενειακή προέλευση και το μορφωτικό περιβάλλον εμφανίζονται ως παράγοντες που σχετίζονται πολύ στενότερα µε τη σχολική επίδοση, οδήγησαν σε γνωστικές κατακτήσεις : 

• Η ισότητα στην εκπαίδευση δεν μπορεί να επιτευχθεί µε διορθωτικές παρεμβάσεις σε ένα µόνο θεσμικό σημείο.
· Έστρεψαν την προσοχή των μελετητών σ' εκείνα τα γενεσιουργά αίτια της ανισότητας,  που   βρίσκονται  πέρα  από  την  ίση  προσφορά των  ίδιων εκπαιδευτικών ευκαιριών.

· Αμφισβητήθηκε ο όρος "ισότητα ευκαιριών". Ισότητα ευκαιριών σημαίνει τυπική ισότητα : προσφορά ίσων δυνατοτήτων σε µέλη των διάφορων κοινωνικών   ομάδων,   που   είναι   πολύ   άνισα προετοιμασμένα   από   το οικογενειακό τους περιβάλλον για να εκμεταλλευτούν τις προσφερόµενες ευκαιρίες.

· Διαπιστώθηκε ότι ουσιαστικές αλλαγές στο εκπαιδευτικό σύστημα δεν μπορούν να γίνουν, όταν διορθώνονται µόνο οι εξωτερικές και φανερές ελλείψεις των σχολείων, όπως είναι ο ανεπαρκής αριθμός αιθουσών ή των διδασκόντων.

 «Ανισότητα» του Τζεκνς (Η.Π.Α.)
Η "Ανισότητα" του Christopher Jenks (1973) δεν είναι πρωτότυπη έρευνα, αλλά περίπλοκη επεξεργασία πλήθους δεδομένων από πολυάριθμες έρευνες, που είχαν δημοσιευτεί ως το 1970, για την εκπαίδευση και την κοινωνική ανισότητα στις ΗΠΑ.
Τα κυριότερα συµπεράσµατα της ανισότητας είναι τα ακόλουθα :
· Η   ανισότητα   στον καταμερισμό των   κρατικών   δαπανών   για   την εκπαίδευση των πολιτών δεν εξηγεί τη διαφορετική σχολική επίδοση των ατόμων. Η αύξηση των δαπανών δε θα µμειώσει τις διαφορές στη σχολική επίδοση.

· Το  σχολείο  δρα  ελάχιστα  στην  ανάπτυξη  γνωστικών  δεξιοτήτων  που καθορίζουν τη  σχολική  επιτυχία,  εκτός από το δημοτικό σχολείο που επιδρά αρκετά και κυρίως σε µμαθητές από φτωχούς γονείς.

· Η οικονομική κατάσταση της οικογένειας δεν επηρεάζει την επιτυχία στις δοκιμασίες  νοημοσύνης.

· Οι δοκιμασίες νοημοσύνης, ως κριτήριο της σχολικής επίδοσης, ευνοούν
τους μαθητές από μέσα και ανώτερα κοινωνικά στρώματα.

· Οι   γνωστικές   ικανότητες   επηρεάζουν   την   πιθανότητα   πετυχημένης σχολικής καριέρας.

· Η οικονομική  κατάσταση  της οικογένειας επηρεάζει τη  διάρκεια των σπουδών,    άρα    τις    πιθανότητες    απόκτησης    διπλωμάτων    µε    ψηλή οικονομική απόδοση.

· Η διάρκεια των σπουδών επηρεάζει την επαγγελµατική επιτυχία.

· Η   επαγγελματική    επιτυχία   εξαρτάται   ως   προς   το   µμισό   από   την οικογενειακή προέλευση, την επίδοση στις δοκιμασίες νοημοσύνης και τα πτυχία. Το άλλο µισό της πιθανότητας για επαγγελµατική επιτυχία µμένει στατιστικά ανεξήγητο και θα πρέπει να οφείλεται στην "τύχη".

· Η  οικονοµική  επιτυχία  δεν  εξηγείται  επαρκώς  από  την  οικογενειακή προέλευση,    ούτε    από    την    επίδοση    στο    σχολείο,    ούτε    από    την επαγγελµατική επιτυχία. Ένα µέρος της διαφοράς των εισοδημάτων θα πρέπει να οφείλεται στην "τύχη".

Στις κοινωνίες όπου γενικεύεται το σχολείο, όπου η είσοδος στην αγορά της εργασίας δε γίνεται πια µε τη μαθητεία στη δουλειά, αλλά περνάει για όλους ανεξαιρέτως από κάποιου είδους θεσµοθετηµένη εκπαίδευση, και όπου η γενίκευση της εκπαίδευσης στηρίζεται στις αρχές της αξιοκρατίας, που επιβάλλουν τη δωρεάν φοίτηση και την προσφορά ίσων ευκαιριών, διαπιστώθηκε ότι η σχολική αποτυχία δεν είναι πρόβλημα της ψυχολογίας.

Οι πολυάριθµες έρευνες σε όλες τις βιοµηχανικές δυτικές χώρες διαπιστώνουν το ίδιο φαινόμενο: η κοινωνική προέλευση ενός ατόμου αποτελεί τον κατεξοχήν παράγοντα που αποφασίζει για την εκπαιδευτική του εξέλιξη. Το φαινόμενο δε διαπιστώθηκε εύκολα ούτε γρήγορα, κυρίως επειδή αρχικά η προσοχή των ερευνητών ήταν στραµµένη στις ατοµικές διαφορές των ικανοτήτων, καθώς προκαθόριζε τον προβληµατισµό τους η εκ των προτέρων πίστη στην ατοµική έφεση για γράµµατα σαν το κύριο αίτιο της σχολικής επίδοσης. Κάθε φορά ωστόσο που δίπλα σε κάθε µια από τις µεταβλητές της σχολικής επίδοσης, όπως η καθυστέρηση στην κανονική φοίτηση, η βαθµολογία, η επιτυχία σε διαγωνίσµατα ή εξετάσεις, έμπαινε και μπαίνει η κοινωνική κατηγορία στην οποία ανήκει η οικογένεια των μαθητών, οι στατιστικοί πίνακες αποχτούσαν και αποχτούν εντυπωσιακή εικόνα εξελικτικής αναλογίας µε την ιεραρχική κλίμακα των κοινωνικών κατηγοριών.
3. ΣΧΟΛΕΙΑ ΣΕ ΣΟΣΙΑΛΙΣΤΙΚΕΣ ΧΩΡΕΣ
Στις σοσιαλιστικές χώρες καταπολεμήθηκε ο αναλφαβητισμός άμεσα και τονίστηκε η αξία της εκπαίδευσης. Αυξήθηκαν οι φοιτητές και δόθηκε προτεραιότητα σε τεχνικές κατευθύνσεις και εμφανίστηκε μία έντονη τάση για τεχνική ειδίκευση της πλειοψηφίας. Η είσοδος σε ΑΕΙ έγινε όχι μόνο με αξιολόγηση, αλλά και με κοινωνικά κριτήρια (ταξική προέλευση). Καλλιεργήθηκε η θετική αξιολόγηση εργατών και η πολιτική καχυποψία σε διανοούμενους, καθώς θεωρούνταν πολιτικά ασταθείς και ατομικιστικές.

Με τον Β΄ Παγκόσμιο Πόλεμο λόγω της αύξησης της ζήτησης σε ΑΕΙ δίνεται έμφαση στη σχολική επίδοση, τη σχολική αριστεία και σε εισαγωγικές εξετάσεις που συνεχώς δυσκολεύουν. Αυτό οδήγησε στη μείωση των εργατικής και αγροτικής καταγωγής φοιτητών και την ανάλογη αύξηση γόνων διανοουμένων. Η σχολική αριστεία εμφανίζεται πια σε παιδιά διανοουμένων και ανώτερων στελεχών και οι κακοί μαθητές είναι παιδιά χειρωνακτών και χειρότερα τα τέκνα ανειδίκευτων και αγροτών.

4. Η ΕΥΘΥΝΗ ΤΟΥ ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΣΤΗ ΔΗΜΙΟΥΡΓΙΑ ΑΝΙΣΟΤΗΤΑΣ 
Η ανισότητα των επιδόσεων αίρεται με την κατάλληλη εκπαίδευση, με την κατάλληλη διαπαιδαγώγηση. Βασικό πρόβλημα είναι η γνωστική ικανότητα (μορφωτικό μειονέκτημα), αλλά και η αδιαφορία για τη σχολική εργασία. Όχι η ανικανότητα, αλλά η απουσία κινήτρων για την επιτυχία. Έτσι, πρέπει να μεταδοθούν άμεσα κίνητρα επιτυχίας, προθέσεις άμιλλας και φιλοδοξίες κοινωνικής επιτυχίας.

Η ανισότητα οφείλεται στη γονική μόρφωση, την οικονομική της θέση-κατάσταση, τη θέση των γονέων για το σχολικό μέλλον των παιδιών τους (κίνητρα-προσδοκίες), την ενσωμάτωση και την προσαρμογή του παιδιού στους κανόνες της σχολικής ζωής και τις απαιτήσεις του σχολείου· επιπλέον, οφείλεται στα όνειρα και τις φιλοδοξίες των μαθητών και τις επιθυμίες τους· αυτές όμως είναι ανάλογες της τάξης τους. Κατά τον Πιερ Μπουρντιέ είναι ασυνείδητη αναγνώριση και μετάφραση σε ατομική επιλογή της ποσοστιαίας πιθανότητας που εξαρτάται από την ταξική θέση· οι επιθυμίες είναι κοινωνικές και όχι ανεξάρτητες από τη σχολική επίδοση.

Η κοινωνική προέλευση δεν επηρεάζει μόνο την επίδοση αποφασιστικά (χειρότεροι μαθητές σε χαμηλά στρώματα) αλλά και όταν έχουν ίδια επίδοση έχουν λιγότερες πιθανότητες για μακροχρόνιες σπουδές· το σχολείο κάνει ταξική επιλογή και σε παιδιά με την ίδια επίδοση (κίνητρα και επιθυμίες). Διαπιστώνεται ότι δεν χρησιμοποιούν το σχολείο σαν μέσο κοινωνικής κινητικότητας. Στη Γαλλία η αύξηση μαθητών οδήγησε στην αύξηση εκπαιδευτικών (1950-1960)· ωστόσο, λίγοι προέρχονταν από τα λαϊκά στρώματα, αλλά από μεσοαστικά και πολλές ήταν γυναίκες.

Η κοινωνική ανισότητα ανεβαίνει όσο προχωράμε στις σχολικές βαθμίδες. Η επίδοση των μαθητών χειροτερεύει (σε κατώτερες τάξεις) στη διάρκεια των σπουδών. Το σχολείο έτσι οξύνει αντί να αμβλύνει της αρχική ανισότητα· άρα η επιλογή του δεν είναι κοινωνικά ουδέτερη και αντικειμενική.

Η σχολική αποτυχία δεν οφείλεται στις άνισες ατομικές ικανότητες, αλλά στους κανόνες και τις επιλογές του σχολείου που προετοιμάζει τον κοινωνικό καταμερισμό της εργασίας.

Επίσης, φταίει η κοινωνικά καθορισμένη γνώμη των εκπαιδευτικών για τις προοπτικές των μαθητών· δεν κρίνουν μόνο από τις ικανότητές τους, αλλά έχουν διαφορετική συμπεριφορά και προσδοκίες και γνώμη ανάλογα με την τάξη των μαθητών. Η γνώμη των διδασκόντων επηρεάζεται από την κοινωνική προέλευση των μαθητών. Όσο οι εκπαιδευτικοί διαιρούν τη σχολική κοινότητα σε άτομα που έχουν διανοητικά χαρίσματα και αγνοούν την κοινωνική επιρροή (επίδραση στην επίδοση και την ανισότητα) τη νομιμοποιούν στα μάτια τους και τους άλλους και τη διαιωνίζουν. Νομιμοποιούν την ανισότητα στα μάτια των μη προνομιούχων και τους εγκλωβίζουν στη λογική της (τάχα) ουδέτερης αξιολόγησης και εσωτερικεύουν ή εξατομικεύουν την αποτυχία.

5. ΣΧΟΛΙΚΗ ΕΠΙΔΟΣΗ ΚΑΙ ΝΟΗΤΙΚΗ ΙΚΑΝΟΤΗΤΑ: Ο ΜΥΘΙΚΟΣ ΥΠΟΛΟΓΙΣΜΟΣ ΤΗΣ  ΕΥΦΥΪΑΣ

Η ευφυΐα εμφανίζεται άνισα μοιρασμένη στις κοινωνικές ομάδες-τάξεις ώστε φαίνεται οι φτωχοί να είναι κουτοί και οι πλούσιοι έξυπνοι. Τα παιδιά χειρωνακτών φαίνονται λιγότερα έξυπνα, με μικρότερη αφαιρετική ικανότητα, αφομοιώνουν την περιγραφική και όχι την αναλυτική γνώση, έχουν χαμηλότερη δημιουργικότητα και μικρότερη έφεση για μάθηση με λιγότερη περιέργεια και λιγότερη αντίληψη.

Η ανισότητα στην ευφυΐα είναι στις κατώτερες κοινωνικές ομάδες (χειρώνακτες, μαύροι, γυναίκες). Οι δοκιμασίες νοημοσύνης μετρούν ορισμένες ικανότητες κοινωνικά καθορισμένες που αποκτιούνται με την εμπειρία και δε μετρούν εγγενείς ικανότητες· η ευφυΐα αναπτύσσεται με την πρακτική άσκησή της. Οι δοκιμασίες είναι εργαλεία κατασκευασμένα με βάση κοινωνικά κριτήρια επιτυχίας και αξίες καθορισμένες κοινωνικά και πολιτισμικά χωρίς να είναι αντικειμενικοί μετρητές.

Κατακρίθηκαν για ρατσισμό, ταξικό διαχωρισμό και πολιτικό όπλο. Είναι ίσως χρήσιμες για τη μέτρηση της σχολικής ικανότητας σε μια στιγμή, τον εντοπισμό αδυναμιών και σύγκριση σε όμοια ομάδα.

Στη βιογενετική οι νοητικές ικανότητες είναι σε άγνωστο βαθμό κληρονομικές και προσδιορίζονται από ποικίλους και ισχυρούς περιβαλλοντικούς παράγοντες· σε άπειρο βαθμό οι δυνατότητες προσαρμόζονται στο φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον και είναι εξελίξιμες. Η ανθρώπινη νόηση είναι αγνώστου διαμετρήματος, με τεράστια ικανότητα προσαρμογής και ανάπτυξης και εξελίξιμη. Ενώ η κληρονομικότητα έχει ιδιαίτερη σημασία, η ίδια η ευφυΐα δεν μετριέται γιατί τα φυσικά χαρακτηριστικά επηρεάζονται-διαμορφώνονται και αλλοιώνονται από το περιβάλλον σε τέτοιο βαθμό που δεν μπορεί να διαπιστωθεί η ομοιότητα στη γενετικό παράγοντα (όπως συμβαίνει και στο ύψος).

Στην Κοινωνιολογία η ευφυΐα έχει κοινωνική και πολιτισμική προέλευση και διάσταση καθώς επηρεάζεται από τη μόρφωση και την εκπαίδευση· η κοινωνική ανισότητα ευθύνεται για την άνιση κατανομή της και η οικονομική, κοινωνική, μορφωτική εξέλιξη βελτιώνει τις επιδόσεις ευφυΐας.

Στη λάθος μελέτη του Τζένσεν με δίδυμα μαύρων σε νέγρικο και λευκό περιβάλλον, ακολούθησε μία ρατσιστική θεωρία. Η αξιολόγηση της ευφυΐας είναι ριζωμένη παραδοσιακά στον άνθρωπο. Οι θεωρίες αυτές περί κληρονομικότητας διαδίδονται γιατί απενοχοποιούν τους προνομιούχους με επιστημονικοφανή επιχειρήματα, καθώς στρέφονται κατά των μειονοτήτων, της μειοψηφίας και των κατώτερων ομάδων.

6. Η ΓΛΩΣΣΑ, Η ΣΧΟΛΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ ΚΑΙ Η ΑΝΙΣΗ  ΕΠΙΔΟΣΗ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ
Σε έρευνα φαίνεται ότι οι μαθητές από εργατικά στρώματα έχουν φτωχότερο λεξιλόγιο, ενώ οι μαθητές των ανώτερων στρωμάτων πλουσιότερο. Η διαφορά είναι στον αριθμό των χρησιμοποιουμένων λέξεων και την κατανόησή τους. Επιπλέον, σημαντική ήταν και η σύνταξη, καθώς τα παιδιά κατώτερων στρωμάτων έχουν απλούστερη δομή.

Σε έρευνα στις Η.Π.Α. εξήχθησαν συμπεράσματα σύμφωνα με τα οποία τα παιδιά λαϊκών στρωμάτων κάνουν περισσότερα λάθη στα βοηθητικά ρήματα με διπλή άρνηση και λάθη στις προσωπικές αντωνυμίες, ακολουθούν απλούστερη δομή· ο εμπλουτισμός της γλώσσας μεγαλώνει από τα μεσαία στρώματα στα ανώτερα, ενώ η ίδια η γλωσσική ικανότητα συνδέεται με την ικανότητα ανάπτυξης συλλογισμών· με το πέρασμα του χρόνου η διαφορά μεγαλώνει (λόγω εγκατάλειψης μελέτης και τακτικής ανάγνωσης), αλλά και η ικανότητα γραφής σχετίζεται με την κοινωνική και οικονομική προέλευση.

Σημαντική είναι η ακρίβεια των εργαλείων μέτρησης στη γλώσσα. Ουσιαστικά σημασία έχει στις μελέτες ποια γλωσσική νόρμα έχουν καθορισμένη στο μυαλό τους οι ερευνητές και η κοινωνία (π.χ. πλουσιότερο είναι το λεξιλόγιο στις ΗΠΑ όταν έχει βρετανικούς όρους και στην Ελλάδα αυτό που έχει αρχαιοπρεπείς ή σύνθετες λέξεις). Επιπλέον, σημασία έχουν και οι συνθήκες δοκιμασιών (σε πανεπιστημιακές αίθουσες, εργαστήρια και όχι στο φυσικό παιδικό χώρο;). τα παιδιά επηρεάζονται και από το χώρο, αλλά και τη φυλή του ερευνητή. Επιπρόσθετα, αν τα παιδιά από χαμηλότερα στρώματα είναι από πριν εξοικειωμένα με την εξέταση δίνουν καλύτερα αποτελέσματα.

Κατά τον Labov η γλωσσική ικανότητα μετριέται με γραμματικούς και συντακτικούς κανόνες της επίσημης γλώσσας κι έτσι οι μαύροι και τα κατώτερα στρώματα φαίνονται κατώτεροι γλωσσικά. Αυτό οφείλεται στα διαφορετικά ερεθίσματα από την οικογένεια μια και δεν ακούν φράσεις γραμματικά και συντακτικά ορθές και άρτιες φράσεις, αλλά και στο γεγονός ότι δε χρησιμοποιούν αφηρημένες έννοιες και έχουν περιορισμένο λεξιλόγιο επειδή ο λόγος τους είναι πιο συγκεκριμένος.

Κάθε ανθρώπινο γλωσσικό σύστημα είναι αποτελεσματικό και κάθε γλώσσα εκφράζει οποιαδήποτε έννοια, απλά διαφορετικά· δεν υπάρχουν ανώτερες και κατώτερες γλώσσες. Έτσι, κάθε αξιολόγηση αγνοεί τη σύγχρονη γλωσσολογία (όταν κατατάσσει σαν ανεπάρκεια τη γλωσσική διαφορά).
Κατά τον Labov τα νεγράκια έβλεπαν με καχυποψία το λευκό εξεταστή και αυτός αγνοούσε τελείως τη γλώσσα, τις συνήθειες και τον τρόπο ζωής των μαύρων· όταν ο εξεταστής ήταν μαύρος που μεγάλωσε σε γκέτο, τα αποτελέσματα ήταν καλύτερα. Οι γλωσσικές αποκλίσεις είναι μια διαφορετική γλώσσα με κανόνες συντακτικούς και λεξιλόγιο δικό τους. Το παιδί όταν πάει σχολείο έχει διαμορφωμένη ήδη γλώσσα από την οικογένεια (μητρική) και τους συνομηλίκους του. Έπειτα, διαμορφώνεται από το σχολείο και την επαγγελματική ομάδα.

Θεωρία του Bernstein
Η γλώσσα του σχολείου είναι ένα από τα κοινωνικά ιδιώματα της κάθε ιστορικής γλώσσας. Η σχολική αξιολόγηση γίνεται με βάση αυτή τη γλώσσα, στην οποία άλλα παιδιά είναι από πριν εξοικειωμένα και άλλα όχι. Έτσι, η γλώσσα καθορίζει άμεσα τη σχολική επιτυχία ή αποτυχία.

Τα μεσαία και ανώτερα στρώματα ευνοούνται από τη σχολική γλώσσα επειδή τα παιδιά την έχουν οικεία, ενώ τα κατώτερα στρώματα νιώθουν το σχολικό περιβάλλον ανοίκειο γλωσσικά (σαν ξένη γλώσσα), ώστε να αναστέλλονται οι δυνατότητες σχολικής επιτυχίας.
Ο Bernstein δέχεται δύο γλώσσες: την απλή-κοινή και την επίσημη (αργότερα τις ονόμασε περιορισμένο γλωσσικό κώδικα και επεξεργασμένο) που εκφράζουν διαφορετικές κοινωνικές σχέσεις και τρόπους επικοινωνίας (διαφορετική ιεραρχία, καταμερισμό εξουσία στην οικογένεια).

Η κοινή έχει ως χαρακτηριστικά σύντομες φράσεις συχνά ανολοκλήρωτες, περιεκτικές φράσεις με οριστική και ορισμένα συνδετικά, τυποποιημένη χρήση επιθέτων και επιρρημάτων, σπάνια απρόσωπη αντωνυμία με απλές διαπιστώσεις κι ερωτήσεις δίνοντας έμφαση στις λέξεις και όχι στην πρόταση και διατηρώντας συμβολισμό περιγραφικό χωρίς γενίκευση.

Το παιδί των μεσοστρωμάτων υφίσταται από πολύ μικρή ηλικία έμμεση και άμεση πίεση να μετατρέπει τα συναισθήματα και τις επιθυμίες σε λόγο (ανάλογα με το μορφωτικό επίπεδο της οικογένειας). Όταν φτάσει στο σχολείο γνωρίζει ήδη την κοινή σχολική γλώσσα, καθώς και την κοινωνική της χρήση. Το παιδί, αντίθετα των κατώτερων στρωμάτων αναγκάζεται να μεταφράζει τη σχολική γλώσσα με αποτέλεσμα να μην απαντά αυτόματα και άμεσα. Η κοινή επιπλέον δεν έχει αναφορές στην κοινωνική ιεραρχία, αλλά μόνο μεταξύ ίσων και ο μαθητής θεωρείται αγενής ή αντιμετωπίζεται εχθρικά από το δάσκαλο. Έτσι, το παιδί αντιμετωπίζει μεγαλύτερες δυσκολίες στην προσαρμογή του· δε δίνει σημασία στη χρήση της γλώσσας του σχολείου και την εκμάθησή της ή νέων λέξεων (συνώνυμα) το ανοικείο γλωσσικό περιβάλλον και η αποτυχία να μεταδώσει ό,τι σκέφτεται τον οδηγεί στη μηχανική μάθηση.

Η γλώσσα αντικατοπτρίζει και άλλη μορφή κοινωνικών σχέσεων στο εσωτερικό της οικογένειας ανά κοινωνική τάξη. Στον περιορισμένο γλωσσικό κώδικα αντιστοιχούν άλλες σχέσεις στην οικογένεια, ένα σύστημα κλειστών ρόλων όπου κάθε μέλος είναι αυστηρά οροθετημένο και υπάρχει ιεραρχία και αποφάσεις χωρίς συζήτηση· η κοινωνικοποίηση γίνεται σε ομάδες συνομηλίκων, ενώ στην οικογένεια δίνονται λιγότερες ευκαιρίες λεκτικής έκφρασης της γνώμης και των συναισθημάτων.

Ο επεξεργασμένος κώδικας δείχνει ένα σύστημα ανοιχτών ρόλων προσανατολισμένο στο άτομο· ο τομέας των αποφάσεων είναι ανοιχτός στην κρίση όλων των μελών και αφήνει περιθώρια πρωτοβουλίας· η οικογένεια ελέγχει τη σχέση του παιδιού με τους ομηλίκους του και η κοινωνικοποίηση δεν εγκαταλείπεται στις συνομήλικες επιδράσεις.

Η θεωρία του Bernstein δέχτηκε κριτικές για τον όρο περιορισμένο κώδικα, καθώς κρίθηκε ότι δεν είναι περιορισμένος· επίσης θεωρήθηκε ότι οι θέσεις του οφείλονται στις ιδιοτυπίες της ταξικής διαφοράς στην Αγγλία. Παράλληλα, τα παιδιά των λαϊκών στρωμάτων έχουν άλλη σχέση με την πραγματικότητα (ρεαλιστική αντιμετώπισή της) και δεν κατανοούν την εξέταση. 

7. ΟΙ ΕΡΜΗΝΕΙΕΣ ΤΗΣ ΚΟΙΝΩΝΙΚΗΣ  ΑΝΙΣΟΤΗΤΑΣ ΣΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ

Η φονξιοναλιστική ερμηνεία

Στο φονξιοναλισμό είναι φυσικό το σχολείο να επιλέγει τους ικανότερους και δίκαιο τρόπο και αντικειμενικά κριτήρια. Το σχολείο τους επιλέγει καθορίζοντας τον καταμερισμό των επαγγελμάτων. Σημαντικό κριτήριο είναι οι ηθικές αξίες και οι ατομικές ικανότητες με τα κίνητρα. Η ανισότητα ερμηνεύεται από το ότι το αμερικάνικο εκπαιδευτικό σύστημα δεν είναι συγκεντρωτικό με κοινοτικά σχολείο με διαφορετικά προγράμματα· ενθαρρύνει ή αποθαρρύνει το μαθητή η κρίση του δασκάλου, η ετικέτα που του βάζει (ικανός, ανίκανος, έξυπνος, χαζός) και οι έμμεσες προβλέψεις του για το σχολικό μέλλον· επιπλέον, οι διαφορετικές προσδοκίες των γονέων και η ανυπαρξία ίσων ευκαιριών στα παιδιά δημιουργούν την ανισότητα στην επίδοση.

Η ερμηνεία των «ριζοσπαστών»

Οι ριζοσπάστες αποδίδουν την άνιση σχολική επίδοση και την εκπαιδευτική ανισότητα στην κεφαλαιοκρατική κοινωνική δομή. Έχουν θεωρητικό υπόβαθρο στο μαρξισμό και το βεμπερισμό. Η ποσοτική αύξηση μαθητών οφείλεται και στις ανάγκες της οικονομίας για ειδικευμένη εργασία (φονξιοναλισμός) και στον ταξικό ανταγωνισμό για ιεραρχία και εξουσία. Το σχολείο μεταδίδει γλωσσικές συνήθειες, τρόπο συμπεριφοράς, αξίες της κυρίαρχης τάξης. Θεωρούν ότι η δομή και ο τρόπος λειτουργία τους σχολείου καθρεφτίζουν την ηγεμονία των κυρίαρχων. Σημαντικό ρόλο αποδίδουν στην ευφυΐα (Δ.Ν.) για τη μεταβίβαση της κοινωνικής ανισότητας. Οι γνωστικές ικανότητες έχουν μικρό ρόλο για την εργασία και την οικονομική και επαγγελματική επιτυχία· μεγαλύτερη έχουν τα στοιχεία συμπεριφοράς και προσωπικότητας που οφείλονται στην κοινωνική προέλευση και το σχολείο που τα μεταδίδει.
Η ανισότητα οφείλεται όχι μόνο σε κοινωνικά αίτια, αλλά στη θεμελιώδη κοινωνική λειτουργία. Αναπαράγει το σχολείο την ταξική δομή της κοινωνίας. Επιπλέον, οφείλεται όχι μόνο στην ιδιοκτησία των μέσων παραγωγής, αλλά στον κοινωνικό καταμερισμό της εργασίας και στη διαίρεση σε χειρωνακτική και διανοητική.

Θεωρία του μορφωτικού κεφαλαίου 

(Κληρονόμοι των Π. Μπουρντιέ και Ζ. Ζ. Πασερόν)

Τα κοινωνικά και οικονομικά εμπόδια στην εκπαίδευση δεν επαρκούν για την ερμηνεία της ανισότητας και της αναπαραγωγής του κατακερματισμού της εργασίας. Η κοινωνική προέλευση καθορίζει την επίδοση στις σπουδές, την επιλογή της ειδικότητας και την αργοπορία. Αν τα αίτια ήταν μόνο ταξικά τότε οι λίγοι φοιτητές από χαμηλά στρώματα θα βρίσκονταν σε σχέση ισότητας με τους προνομιούχους φοιτητές.

Τα αίτια της ανισότητας είναι οικονομικά (ταξικά), κοινωνικά και το μορφωτικό κεφάλαιο (αρχικά το ονόμαζαν κοινωνικό προνόμιο). Αυτό είναι οι στάσεις και οι συμπεριφορές για το σχολείο και την παιδεία που μεταδίδονται από γενιά σε γενιά και διαφέρουν ανάλογα με την κοινωνική κατηγορία. Είναι επίσης τα γνωστικά και ιδεολογικά στοιχεία· τα παιδιά των προνομιούχων τάξεων αποκτούν προδιάθεση στη μάθηση με γνώσεις και εξοικείωση με έργα (εφόδια) φαινομενικά άσχετα, που ωστόσο, έχουν σχολική χρησιμότητα στην προδιάθεση για μάθηση και την εξάσκηση. Κατανοούν έργα τέχνης και ιδέες, που δεν προέρχεται από τη σχολική γνώση. Έτσι η ελεύθερη παιδεία ορίζει την ανισότητα.

Οι στάσεις σχετίζονται άμεσα με την επίδοση. Τα παιδιά των προνομιούχων θεωρούν το πανεπιστήμιο φυσικό τέλος του σχολείου και αυτονόητο· δεν το βλέπουν σαν ενδεχόμενο ή κατάκτηση. Αντίθετα, για τους μη προνομιούχους το ΑΕΙ αποτελεί ενσυνείδητη επιλογή με αμφισβητήσεις και δυσκολίες και πολλών ειδών εμπόδια. Η ώσμωση και η πνευματική καλλιέργεια ευνοεί τους προνομιούχους. Δεν βλέπουν το σχολείο ως καταναγκασμό ή μόχθο για μάθηση. Δίνουν λιγότερη άμεση σημασία στο μάθημα, έχουν ελευθερία στην ύλη και διαβάζουν πολύ. Ο μικροαστός καταβάλλει πολύ μόχθο, γιατί βλέπει το σχολείο σαν μέσο κινητικότητας, ενώ οι γονείς το θέλουν πολύ και τον πιέζουν. Επιπρόσθετα, οι προνομιούχοι έχουν επιλογές σπουδών βάσει κλίσεων και προτιμήσεων αδιαφορώντας για την άμεση επαγγελματική χρησιμότητά τους (αριστοκρατικές σπουδές).

Οι μελετητές αμφισβητούν τα φυσικά χαρίσματα. Η διανοητική καλλιέργεια, η ευρύτερη μόρφωση, η εξοικείωση με διανοητικές πρακτικές είναι αποτέλεσμα ωσμωτικής μάθησης που αποκτά το παιδί στην οικογένεια· συντελείται με την μακροχρόνια τριβή και εξοικείωση δίχως προτροπή. Αυτή η ώσμωση χαρακτηρίζεται ως χάρισμα ή φυσική ανωτερότητα και δημιουργεί τη σχολική ανισότητα.

Στο έργο Αναπαραγωγή της ίδιας σχολής χρησιμοποιείται ο όρος συμβολική βία για την κατανόηση του ρόλου του σχολείου. Είναι η βία της εξουσίας για τη διατήρηση και την αναπαραγωγή της. Είναι η επιβολή αντιλήψεων μέσα από θεσμούς σαν επίσημες θέσεις. Το σχολείο μεταδίδει την κυρίαρχη παιδεία (παιδεία των κυρίαρχων τάξεων). Αναπαράγει τις κοινωνικές σχέσεις πείθοντας όσους αποκλείονται ότι δίκαια αποκλείστηκαν, εσωτερικεύοντας και εξατομικεύοντας (υποκειμενισμός) τον αποκλεισμό. Η αποτυχία εναπόκειται στη μικρότερη ικανότητα, αφού τα κοινωνικά κεκτημένα θεωρούνται φυσικά προνόμια και οι προνομιούχοι φαίνονται ικανότεροι.

Η Μαρξιστική προσέγγιση
Στη μαρξιστική προσέγγιση για το ρόλο του σχολείου στον καταμερισμό της κοινωνικής εργασίας, θεωρείται ότι η παιδεία μεταδίδει γνώσεις, αξίες και αρχές και κανόνες ατομικής και κοινωνικής ζωής. Συμβάλλει στη διαιώνιση της κοινωνικής ισορροπίας διδάσκοντας πατριωτισμό, αισθητική, αρχές πολιτικής οργάνωσης και οικονομίας της κοινωνίας και καλλιεργώντας τις κυρίαρχες αρχές-κανόνες. Πείθει ότι η χειρότερη θέση είναι φυσική και αναπόφευκτη.

Η εξουσία ασκείται στο όνομα του ειδήμονα, του γνώστη και δίνονται παροχές για την αποφυγή αντιδράσεων. Έτσι, νομιμοποιεί την εξουσία και την άσκησή της και ταυτόχρονα αποκλείει την κριτική παρέμβαση των πολιτών ως μη ειδήμονες.

Το σχολείο κατασκευάζει τα πρότυπα αυτά. Καλλιεργεί την επαγγελματική ιδεολογία των διανοούμενων που στηρίζεται στην ευφυΐα (εγγενή διάνοια) και όχι στην προέλευση ή την κοινωνική και οικονομική ισχύ. Ο μύθος αυτός της φυσικής ανωτερότητας οδηγεί το σχολείο στον κοινωνικό καταμερισμό της εργασίας.

Ουσιαστικά οι μαρξιστές βλέπουν δύο σχολεία. Το ένα οδηγεί σε ΑΕΙ και διανοητικά επαγγέλματα και σε ηγετικές θέσεις· προετοιμάζει το παιδί για μακροχρόνιες σπουδές. Το άλλο είναι πέρασμα από τη στοιχειώδη μόρφωση στην αγορά εργασίας για χειρώνακτες. Το σχολείο επιβάλλει ακούσια χωρίς συνειδητή επιδίωξη τον καταμερισμό της εργασίας.

Η ανισότητα βρίσκεται στην οικογένεια. Το σχολείο συμβάλλει με τη μετάδοση της αστικής ιδεολογίας στη διαμόρφωση της εργατικής δύναμης. Κύριο αίτιο είναι ο ρόλος του σχολείου με τη βαθμολογία, την επανεγγραφή στην ίδια τάξη, τις εισαγωγικές εξετάσεις, τον καταμερισμό της εργασίας.

8. Η ΑΝΙΣΟΤΗΤΑ ΣΤΗΝ  ΕΛΛΗΝΙΚΗ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ

Για το θέμα της εκπαιδευτικής ανισότητας, κατά την κοινωνική καταγωγή των μαθητών στην ελληνική κοινωνία, δεν υπάρχουν σχεδόν καθόλου στοιχεία. Οι εκδόσεις της ΕΣΥΕ, που δημοσιεύουν τακτικά τον τόμο 1:65 -  "Παιδεία" , με πλήρη στοιχεία για το σύνολο του μαθητικού και φοιτητικού πληθυσμού της χώρας, έχουν ελλείψεις. Για τους μαθητές των νηπιαγωγείων, δημοτικών, γυμνασίων και λυκείων δημοσιεύονται όλα τα στοιχεία που αφορούν τους μαθητές κατά γεωγραφική περιοχή, ηλικία, φύλο και εξέλιξη καθώς και στοιχεία για τους διδάσκοντες και τα κτίρια. Δε δημοσιεύονται στοιχεία που αφορούν την επίδοση (βαθμολογία) ούτε στοιχεία που αφορούν την κοινωνική προέλευση των μαθητών, το επάγγελμα των γονέων τους και το μορφωτικό επίπεδο της οικογένειάς τους. Έτσι, στους εθνικούς πίνακες για την πρωτοβάθμια και δευτεροβάθμια εκπαίδευση δεν είναι δυνατό να διαβαστεί η κοινωνική ανισότητα στο σχολείο.

Ελάχιστες μεμονωμένες μελέτες, που στηρίζονται σε μικρές έρευνες, γιατί έχουν γίνει η καθεμιά από ένα άτομο, δείχνουν ότι στην Ελλάδα η κοινωνική προέλευση, όπως παντού αλλού, καθορίζει την επιτυχία στο σχολείο και τις πιθανότητες σπουδών.

Μία από τις έρευνες αυτές έχει γίνει από τον Παναγιώτη Παπακωνσταντίνου (1981) και αφορά τη σχέση κοινωνικής προέλευσης και σχολικής επιτυχίας. Η έρευνα έγινε με έγκυρη στατιστική δειγματοληψία σε 676 μαθητές Αττικής, δείγμα κοινωνικά αντιπροσωπευτικό της περιοχής αυτής, και τα στοιχεία συγκεντρώθηκαν με ερωτηματολόγιο. Για το δημοτικό σχολείο η έρευνα αποδείχνει ότι υπάρχει στενή σχέση ανάμεσα στην κοινωνικοεπαγγελματική θέση του πατέρα και τη σχολική επιτυχία στη ΣΤ' τάξη του δημοτικού. 

Το 62% του συνόλου είναι "άριστοι" και "καλοί", εμφανίζουν όμως κατά την κοινωνική προέλευσή τους άνιση επίδοση. Οι μαθητές παιδιά επιστημόνων, διοικητικών στελεχών και υπαλλήλων γραφείων είναι άριστοι και καλοί στη συντριπτική πλειοψηφία (94%), ενώ οι μαθητές παιδιά εργατών είναι πολύ λιγότεροι (47%) . Ανάλογα είναι τα αποτελέσματα που εμφανίζουν τη σχολική επιτυχία σε σχέση με το μορφωτικό επίπεδο του πατέρα. Οι μαθητές με πατέρα πτυχιούχο ανώτερης ή ανώτατης σχολής είναι "άριστοι" και "καλοί" σε ποσοστό 90%, ενώ οι μαθητές με πατέρα κάτοχο απολυτηρίου δημοτικού σε ποσοστό 50% και με πατέρα δίχως απολυτήριο δημοτικού σε ποσοστό 41%. 

Άλλα στοιχεία υπάρχουν από τη έρευνα του Θεόδωρου Μυλωνά (1982), ο οποίος μελέτησε την ανισότητα όχι κατά κοινωνικοεπαγγελματικές κατηγορίες, αλλά κατά γεωγραφικές περιοχές. Τα αποτελέσματα δείχνουν ότι οι μαθητές των πιο αδικημένων περιοχών έχουν πολύ χαμηλότερη βαθμολογία στο απολυτήριο του δημοτικού.

 Όπως δείχνουν οι εκπαιδευτικοί χάρτες κατά νομό που έφτιαξε η Μαρία Ηλιού (1976), οι κάτοικοι των νομών έχουν πολύ διαφορετικά ποσοστά συμμετοχής στην εκπαίδευση, με πιο ευνοημένους τους κατοίκους της Αττικής και λιγότερο απ’ όλους τους κατοίκους της Θράκης.
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